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der mittelalterlichen Griindung der Stidte und Dérfer. Ebenso ldsst sich das Wachstum ei-
niger Stidte vom Zeitalter der Industrialisierung im 19. Jh. bis zur Moderne des 21. Jh.
nachvollziehen.
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Kurze historische Erfahrung als Inspiration fur heute

In seinem neuesten Buch veranschaulicht der Aussiger Historiker Mirek Némec, wie
produktiv und inspirierend moderne kulturwissenschaftliche Forschungsansétze fiir unsere
historischen Kenntnisse sein kdnnen. Seine Studie bereichert nicht nur unser Wissen iiber
die heftig umstrittene Nationalitdtenproblematik der Ersten Tschechoslowakischen Repub-
lik, sondern wirft auch neue Fragen zu Diskussionen iiber Probleme von Multikulturalitat
in modernen Demokratien auf.

Auf den ersten Blick geht es N. nur um einen Detailaspekt des multikulturellen Zusam-
menlebens in der Tschechoslowakei zwischen 1918 und 1938 (CSR). Er betrifft die als
,.Mittelschulen* bezeichneten hoheren Schulen, die in der Regel mit dem Abitur beendet
werden; also um Gymnasien, Fach- und Berufsmittelschulen, Médchenlyzeen sowie Leh-
rer- und Lehrerinnenbildungsanstalten. N.s ,,zentrale Frage* zielt auf die Erfahrungen und
Maoglichkeiten, ob und wie im Schulwesen die Interessen des Staates und seiner ethnischen
Gruppen miteinander in Einklang gebracht und auf diese Weise national divergierende In-
teressen in eine Staatsideologie integriert werden konnten (S. 18). N.s Fragestellungen sind
von den komparatistischen Forschungsansétzen zu Kulturtransfer ebenso wie zu Trans-
nationalitdt und Verflechtungsgeschichte inspiriert; vor allem fiihlt er sich dem in Paris
entwickelten Konzept der histoire croisée von Bénédicte Zimmermann und Michael Wer-
ner verpflichtet (S. 443). Damit entfernt er sich von der bisher dominanten Vorstellung,
Nationen sowie nationale Minderheiten seien stabile, geschlossene und homogene ,,Volks-
gruppen®, wie es frither einmal hief3.

N.s Ausgangspunkt bilden die in der CSR allgegenwirtigen Erfahrungen mit dem oster-
reichischen und dem ungarischen Schulmodell innerhalb der Habsburgermonarchie. Er
zeigt, wie sie als wichtige reaktive Projektionsflachen bei der Suche nach neuen Formen
der Schulbildung in der nach liberaldemokratischen Vorbildern organisierten multikultu-
rellen CSR dienten. Betrachtet werden hier die Schulen aller Sprachgruppen gleicher-
maBen. N.s Aufmerksamkeit richtet sich sowohl auf den gesamtstaatlichen Rahmen aus
Recht und Verwaltung als auch auf das komplexe Beziehungsgeflecht zwischen den
sprachlich heterogenen Schulen und dem Prager Schulministerium einerseits und zwischen
Schulen und Pddagogen andererseits. Als Quellen dienen ihm Verordnungen, Schulbiicher,
Jahresberichte, Publikationen von Lehrern und Lehrervereinen, péddagogische Debatten
und nicht zuletzt Memoiren beteiligter Personen. Im Mittelpunkt stehen der Sprach-, Lite-
ratur- und Geschichtsunterricht, die der Vf. aus seiner auf interkulturelle Beziehungen ge-
richteten Perspektive als Schliisselfdcher untersucht. Vor dem Leser entfaltet sich somit
ein komplexes Bild des tschechoslowakischen Schulalltags im Wandel 1918-1938.
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In der Tschechoslowakei wurde das Schulwesen zwar im Geiste der Multikulturalitét
konzipiert, aber weder die altdsterreichischen noch die ungarischen Erfahrungen wirkten
aus Sicht der liberaldemokratisch konstituierten Republik attraktiv. Sie hétten nicht auf der
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Idee der Gleichberechtigung beruht und kaum zur gesamtstaatlichen Integration beigetra-
gen. Alternative Modelle boten sich jedoch kaum an. Die als demokratische Vorbilder in
Frage kommenden Staaten hatten wenig Erfahrung beziiglich der Organisation multiethni-
schen Zusammenlebens. Am héufigsten wurde iiber die Schweiz gesprochen, die sogar zu
einem viel strapazierten politischen Slogan wurde.! Deren Verfassungssystem konnte je-
doch nicht als Modell dienen, beruhte es doch (bis heute) auf kantonaler Autonomie. Uber
bildungspolitische Sprachregelungen wurde regional entschieden, und sie wurden nicht als
ein Beziehungsgeflecht zwischen dem Staat und einzelnen Sprachgruppen aufgefasst, wie
es im Ostlichen Teil Mitteleuropas iiblich war. Belgien wiederum entwickelte seine heutige
Dreisprachigkeit erst im weiteren Verlauf des 20. Jh. Weder in Frankreich noch in Grof8-
britannien wurde auf die Multikulturalitit der Bevolkerung Riicksicht genommen. In den
USA wurde zeitgleich versucht, die spanischsprachige Bevolkerung ebenso wie die euro-
péischen Einwanderer in die anglophone Kultur zu assimilieren, wihrend die einheimi-
schen Amerikaner und Afro-Amerikaner massiv diskriminiert wurden.

In den géngigen Debatten iiber Multikulturalitét in den modernen westlichen Demokra-
tien wird bis heute selten die sprachliche Heterogenitét einzelner Gruppen in Betracht ge-
zogen. In der tschechoslowakischen Bildungspolitik spielte sie hingegen eine gro3e Rolle.
Ihre Leitidee garantierte allen Biirgern der groferen Sprachgruppen Schulunterricht in
ihrer jeweiligen Muttersprache. Genau genommen handelte es sich dabei um Schulen fiir
die Angehdrigen von sieben sprachlich und zahlenmiBig sehr unterschiedlichen Gruppen.
Knapp zwei Drittel der Gesamtbevolkerung setzten sich aus Tschechen und Slowaken zu-
sammen, die — nicht zuletzt aufgrund der engen Verwandtschaft ihrer beiden Sprachen —
als eine ,.tschechoslowakische Staatsnation“ galten. Quantitativ bildeten sie jedoch zwei
ungleiche Sprachgruppen: Zu Beginn der 1920er Jahre waren es iiber sechs Millionen
Tschechen und rund zwei Millionen Slowaken. Drei Millionen Staatsbiirger gehorten der
deutschen, 745000 der ungarischen sowie 460 000 der ruthenischen Minderheit an,
wihrend sich rund 180 000 mehrheitlich tschechisch- oder deutschsprachige Staatsbiirger
zur jiidischen Nationalitdt und knapp 100 000 zur polnischen Nationalitdt bekannten.

N. zeigt, dass die einzelnen Sprachgruppen ihr Schulwesen weitgehend selbst gestalten
konnten. Lediglich das Gebot zur Verfassungskonformitit auf der Grundlage universal
verstandener humanistischer Werte schrénkte diesen rechtlichen Rahmen ein. Der Vf. be-
tont, dass weder diese Rahmenbedingungen noch die Schulpolitik der Zentralregierung die
damals virulenten ,,Nationalititenkonflikte* in das Schulwesen hineingetragen hitten. Die
Schwierigkeiten seien anders gelagert gewesen. Seine Kritik gilt weniger dem Gesamt-
rahmen als vielmehr dem Umgang mit praktischen Problemen, die sich aus der Umsetzung
der Leitideen ergaben. Seine Analyse beleuchtet bemerkenswerte Entwicklungen, die bis-
lang kaum bekannt gewesen sind.

Hokok

Das tschechoslowakische Schulwesen litt vor allem an einer strukturellen Unausgewo-
genheit: Schwerwiegende Belastungen ergaben sich einerseits in Folge der Ausgangs-
bedingungen der CSR und andererseits aus der sehr unterschiedlichen GréBe der einzelnen
Sprachgruppen. Dabei machte sich zusétzlich eine besondere Koinzidenz bemerkbar: Im
westlichen Teil des Staates, d. h. in den bodhmischen Landern, waren die Bedingungen fiir
das Schulwesen viel giinstiger als im &stlichen Teil, d. h. in der Slowakei und Karpatho-
Russland (Podkarpatska Rus). Die im westlichen Teil ansdssigen Tschechen und Deut-
schen bildeten zudem die mit Abstand groften Sprachgruppen, sodass die ihre Mittel-

I Vgl. u. a. MICHAEL HAVLIN: Die Rede von der Schweiz. Ein medial-politischer Natio-
nalitdtendiskurs in der Tschechoslowakei 1918-1938, Frankfurt am Main 2011.
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schulen zusammen {iber zwei Drittel aller derartiger Lehranstalten im Gesamtstaat stellten
(S.27).

In den béhmischen Landern konnte das Schulwesen auf ein viel dichteres Netz seit Ge-
nerationen etablierter Schulen mit kleineren Klassen und erfahrenen Péddagogen ankniipfen
als in den beiden ehemals zu Ungarn gehorenden Ostlichen Gebieten. Davon profitierte
keineswegs nur das tschechische, sondern auch das deutsche Schulwesen. Ungeachtet aller
Vorurteile und Stereotypen in den deutsch-tschechischen Beziehungen erwiesen sich ihre
gemeinsamen historischen Erfahrungen als eine verbindende Kraft. Sie festigten die per-
sonlichen Beziehungen unter den Pddagogen, forderten generell die gegenseitige Wahr-
nehmung und Kommunikation und belebten die Partizipation an den gesamtstaatlichen
Entwicklungen. N. beleuchtet dies an vielen Beispielen, und seine Schilderung des oft
ibersehenen Aufstiegs des Deutschen ,,zur zweiten Staatssprache® (S. 178) ist besonders
interessant: Hierzu kam es in kleinen Schritten im Kontext der Frage, welche Fremdspra-
chen an welchen Schulen unterrichtet werden sollten — mit Deutsch, Franzosisch und Eng-
lisch in der engeren Auswahl. Nach seinem graduellen ,,Aufstieg™ als Pflichtfach an allen
hoheren Schulen iibernahm damit Deutsch neben der offiziellen tschechoslowakischen
Staatssprache eine wichtige Funktion als Kommunikationsmittel zwischen allen Sprach-
gruppen. Leider kam es dazu erst um 1930, sodass fiir die Entfaltung moglicher positiver
Auswirkungen nicht viel Zeit {ibrig blieb.

Diese in den Augen des Vf. eindeutig positive Entwicklung hatte jedoch auch seine
Schattenseite. Mit der Verbreitung der deutschen Sprache ging auch eine wachsende Vor-
bildfunktion der deutschen Nation einher, was in den 1930er Jahren einer Festigung des
republikanischen, demokratischen und humanistischen Bewusstseins nicht unbedingt
dienlich war. N. veranschaulicht dies insbesondere anhand der tschechischen Deutsch- und
Literaturlehrbiicher, die immer mehr Texte sudetendeutscher vilkischer Autoren oder gar
positive Berichte iiber die Entwicklung im nationalsozialistischen Deutschland enthielten.
Ausfiihrlich weist er auf die Hilflosigkeit vieler tschechischer Schulbuchautoren sowie der
in den Zulassungsverfahren fiir Schulbiicher fiir den Deutschunterricht tétigen staatlichen
Gutachter hin: ,,Die Aufgeschlossenheit bis hin zum Leichtsinn einiger tschechischer
Germanisten im Umgang mit der deutschen Kultur in der politisch angespannten Atmo-
sphire der zweiten Hélfte der 1930er Jahre ist vielfach verbliiffend* (S. 223).
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Dasselbe Bildungssystem, das zur tschechisch-deutschen Anndhrung beitrug, brachte
allerdings nachhaltige Schwierigkeiten in den tschechisch-slowakischen Beziehungen mit
sich. In der Slowakei wurden die Folgen der repressiven, ethnisch homogenisierenden
Schulpolitik Ungarns vor 1918 mit tschechischer Unterstiitzung rasch beseitigt. Die gegen-
seitige Verstindlichkeit der beiden Sprachen half dabei, aber trug auch Gefahren in sich.
Zwischen den beiden Sprachen entstand keine symmetrische Reziprozitit. Wéhrend in der
Slowakei das Tschechische erlernt wurde, tschechische Lehrer wirkten und tschechische
Schulbiicher verwendet wurden, blieb in den bohmischen Léndern weitgehend alles beim
Alten: Tschechische Lehrer unterrichteten anhand tschechischer Schulbiicher, und Slowa-
kisch wurde zwar verstanden, aber kaum jemand schien das Bediirfnis zu verspiiren, die
slowakische Sprache so zu lernen wie die tschechische Sprache in der Slowakei. Anhdnger
der ,tschechoslowakischen Staatsidee™ gab es zwar unter Tschechen und Slowaken zur
Gentige. Aber in der Slowakei lebten auch die seit dem 19. Jh. bestehenden Auseinander-
setzungen um die Frage fort, ob Tschechisch und Slowakisch als eine gemeinsame oder als
zwel eigenstindige Sprachen betrachtet werden sollten. Durch die praktizierte Asymmetrie
zwischen den beiden nun als ,, Tschechoslowakisch® bezeichneten Sprachen wurde das
Verlangen vieler Slowaken belebt, nicht als ein Anhéngsel oder als kleinerer Bruder der
Tschechen zu gelten. Kritische Stimmen dazu und Anregungen fiir neue Problemldsungen
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stieBen in der tschechischen Gesellschaft weitgehend auf taube Ohren, Unversténdnis oder
gar pejorativ voreingenommene Reaktionen.

sekok

N. weist aus seiner gesamtstaatlichen Betrachtungsweise auf ein anderes Beispiel von
unzureichend reflektierten Schwierigkeiten hin. Es sei in den beiden Jahrzehnten der Re-
publik nicht gelungen, ein Schulbuch fiir den Geschichtsunterricht zu konzipieren, in dem
sich alle Sprachgruppen gleichermaBen hitten wiederfinden konnen. Eine transnationale
Konzeption von Geschichte miisse in einem neuen Staat erst entwickelt werden, und dies
sei keine leichte Herausforderung gewesen. Eine solche Konzeption hitte die Geschichte
aller nun zusammengeschlossenen Territorien verbinden, die einzelnen nationalen Narra-
tive integrieren sowie ihre negativen Vorurteile gegeniiber anderen Nationalititen {iber-
winden miissen. Der Vf. erldutert ausfiihrlich, wie sehr dieser Aspekt der Schulpolitik da-
mals unterschétzt wurde.

Bald nach der Griindung der Republik erschien zwar ein Schulbuch unter dem Titel
Ceskoslovenské déjiny (Tschechoslowakische Geschichte), jedoch handelte sich nur um
eine leicht verdnderte und aktualisierte Version eines élteren tschechischen Geschichts-
buchs aus der Feder des bekannten tschechischen Historikers Josef Pekar, das 1914 unter
zastoupenym (Geschichte unseres Reiches mit besonderer Beriicksichtigung der im Reichs-
rat vertretenen Konigreiche und Lénder) vom Wiener Unterrichtsministerium zugelassen
worden war. Die bearbeitete Neuauflage wurde nach 1918 unter seinem neuen Titel von
fast allen Schulen in der tschechischen Fassung verwendet; erst 1925 wurde es ins Ungari-
sche iibersetzt, und im Jahre 1938 erschien eine slowakische Version.? Nur die deutschen
Schulen vermochten den sich bietenden Freiraum zu nutzen, und fiihrten neue deutschspra-
chige Geschichtslehrbiicher ein. Ahnliches gelang den anderen Sprachgruppen nicht, wohl
mangels geeigneter Erfahrungen, organisatorischer Mittel und angemessener Unterstiit-
zung aus dem Schulministerium.

Pekat's Geschichtsbuch wurde von Pddagogen vielfach als methodisch und inhaltlich
veraltet kritisiert, ist aber dennoch am héufigsten verwendet worden. N. zufolge konnte es
die Funktion eines integrativen Geschichtsbildes schon deshalb nicht erfiillen, weil es ein-
deutig bohemozentrisch gewesen sei: Die ,.eingefiigten Ergédnzungen zur slowakischen
(bzw. ungarischen) Geschichte sind in diesem Lehrbuch oft in Petit gedruckt und wirken
wie ein aufoktroyierter Appendix® (S. 267). Hinzu kommen unzahlige Formulierungen, die
von den nicht-tschechischen Gruppen als Nadelstiche empfunden wurden, wie N. nicht
zuletzt an Verdnderungen in einigen Formulierungen aus der ungarischen sowie der slo-
wakischen Ubersetzung nachweist.

Nur die deutschen Pédagogen verfassten flir ihre Schiiler eigene Schulbiicher zur
tschechoslowakischen Geschichte”. Aber auch diese beruhten auf &lteren Geschichtsbil-
dern. In ihrem Mittelpunkt standen die bereits etablierten Narrative einer Geschichte der
Deutschen in den béhmischen Landern, und auch sie waren ausgepriagt bohemozentrisch
konzipiert gewesen und grenzten den Ostlichen Teil des Staates weitgehend aus. Dieses
Versdumnis betraf damit auch die slowakische Geschichte, deren Kenntnis den Schiilern
tiberhaupt erst eine Erkldrung hétte bieten kdnnen, warum der neue Staat als ,,Tschecho-
slowakei* entstanden war. Die bei den tschechischen ebenso wie slowakischen Vertretern
des Tschechoslowakismus beliebten Hinweise auf die tschechisch-slowakischen Gemein-
samkeiten sowie auf die historisch-kulturellen Verbindungen wurden den deutschen

2 JosEF PEKAR: Dejiny &eskoslovenské pre najvyssiu triedu strednych $kol [Tschecho-
slowakische Geschichte fiir die hochste Klasse mittlerer Schulen], bearb. von JOSEF
KLIK, Praha 1938.
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Schiilern iiberhaupt nicht vermittelt (S. 274). Dennoch vermag der Vf. am Beispiel der
deutschen Schulbiicher und ihrer Hinweise auf die tschechische Geschichte ansatzweise zu
veranschaulichen, dass und wie eine transnationale Geschichte des neuen Staates hétte ent-
stehen konnen.

,»Die ,tschechoslowakische Geschichte® konnte nicht durch ein einseitiges Diktat der
staatlichen Behorden oktroyiert werden®, konstatiert N. Die ,,Durchsetzung einer solchen
Konzeption war auf den gegenseitigen transnationalen Dialog aller Nationalititen und
ihrer historischen Metanarrative in der Tschechoslowakei angewiesen® (S. 275). Dies hétte
jedoch einen Konsens innerhalb der einzelnen Sprachgruppen und ihren Historiografien er-
fordert, was wiederum eine gewisse zahlenméfige Stirke und organisatorische Strukturen
der einzelnen Sprachgruppen sowie die Existenz von tradierten Geschichtsbildern
vorausgesetzt hitte, die in den kleineren nationalen Minderheiten im 6stlichen Teil des
Staates zundchst kaum vorhanden waren.

Hinter den Schwierigkeiten des tschechoslowakischen Schulwesens standen weniger
politische oder diskriminierende Absichten als vielmehr mangelhafte Erfahrung und zu ge-
ringe personelle Ressourcen. Dieser Umstand verhinderte sowohl Debatten als auch
Losungsansitze. N. zeigt dies insbesondere in zwei Kapiteln: erstens iiber die erstaunlich
hilflose Suche nach einem historischen Atlas zur ,,tschechoslowakischen* Geschichte und
zweitens iiber die Geschichte zweier jlidischer Privatschulen, dem Jidischen Reformreal-
gymnasium in Briinn sowie dem Hebrdischen Reformrealgymnasium mit neuhebriischer
Unterrichtssprache im heute ukrainischen Mukatschewo (Mukacevo). Im ersten Fall er-
wies sich die erstaunliche Abhéngigkeit von Osterreichischen Vorlagen; das zweite Bei-
spiel zeigt, welch groBe Freirdume sich fiir die autonome Schulgestaltung einzelner
Sprachgruppen boten, wenn entsprechende zivilgesellschaftliche Bedingungen vorhanden
waren. So erklért der Vf. auch jene Entwicklung in den béhmischen Léndern, die in seinen
Augen ,,zu einer bis dahin noch nicht erfahrenen deutsch-tschechischen Verflechtung und
gegenseitigen Bereicherung® im Schulwesen fiihrte (S. 446), allen politischen Entwicklun-
gen zwischen 1918 und 1938 zum Trotz.
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Aus N.s Perspektive entpuppt sich die Entwicklung des Mittelschulwesens in der libe-
raldemokratischen CSR als das Ergebnis eines mehr oder weniger erfolgreichen Suchens
nach Problemldsungen innerhalb eines modernen multikulturellen Staates. Damals han-
delte es sich um eine Suche unter schwierigen Vorbedingungen nach génzlich neuen
Wegen, und nicht zuletzt deshalb sei die Tschechoslowakei hinsichtlich ihrer Multikultura-
litdt zu Unrecht als ein vermeintlich nicht lebensfahiger Staat stigmatisiert worden. Inzwi-
schen haben auch die westlichen Demokratien ihre Multikulturalitit anerkannt und versu-
chen miithsam, dhnliche Probleme zu l6sen wie einst die Tschechoslowakei. Man kommt
nicht umhin zu konstatieren, dass hierfiir die Erfahrungen aus der CSR nach 1918 vielerlei
Inspiration bieten kdnnen.

Dass die damalige deutsch-tschechische Annéherung im Bereich des Schulwesens mit
dem Anwachsen der tschechisch-slowakischen Entfremdung einherging, lag sicherlich
nicht in der Intention der Staatsgriinder. Dennoch wurden viele bis heute akute Probleme
schon damals diskutiert. Somit ergeben sich aus N. Forschungen vor allem drei Lehren:
Erstens konnen liberale Demokratien Konflikte 16sen, die sich aus der Multikulturalitét er-
geben, bendtigen dafiir aber Geduld, Nachdenken und zivilgesellschaftliches Engagement.
Internationale Entwicklungen konnen zweitens derartige Entwicklungen fordern oder aber
zunichte machen, wie sich am Beispiel der CSR im Jahre 1938 zeigte. Last but not least
kommt es darauf an, bei den sich aus der Multikulturalitdt einer Gesellschaft ergebenden
Konflikten moglichst sorgfiltig den jeweils angesprochenen Problemen nachzugehen und
jegliche pauschalisierende Behauptung zu vermeiden.

Gerolstein Eva Hahn



